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我国素养为纲的基础教育课程改革对教师发展和教师教育提供了前所未有的机遇，也提出了极大挑战。只有“素养本位教师”才能培养出“素养本位学生”。每一个教师不仅必须具有学生应具有的核心素养，而且还必须具有教师自身独有的核心素养。研究教师核心素养，并以此为目标实现教师教育体系重构，是我国当前教师教育改革的根本任务。
教师核心素养是教师解决教育情境中复杂问题的高级能力与人性能力。这种复杂问题主要包括：学生日益多元而复杂的个性化发展需求，信息时代的教育日益走向定制化，这对教师的学生研究和理解能力提出了前所未有的要求；学生的学科学习正在转变为运用学科大观念解决真实问题、经历真实实践、发展概念性理解及核心素养的过程，在这个过程中学生要像专家一样去思考，这必然要求教师由知识传递者转变为与学生一起创造知识并帮助学生创造的教育学科专家；学生的社会交往日益复杂和丰富，可以借助信息技术突破地域文化和空间的限制，与同伴、社会从业者、学科专家等进行复杂交往，这必然要求教师成为复杂交往者和学生社会交往的支持者、促进者。解决这些复杂问题需要教师持续发展以创造、交往和社会责任感为核心的高级能力和人性能力。这类能力即构成教师核心素养。
教师核心素养的本质是教师的理解力，包括教师的教育理解力、学生理解力、学科理解力、社会理解力等。一如美国著名教师教育专家、课程与教学论专家舒尔曼（Lee S.Shulman)所言：“让理解者，去教学。”(Those who understand,teach.）（Shulman,2004)让教师从传递者走向理解者和创造者、从孤立者走向社会交往者，是信息时代对教师的必然要求。
为达到这一目标，我们可进一步将教师核心素养具体化为以下几方面。
1.学科专长
教师至少要成为一个学科领域的专家，具有学科智能；熟练掌握该学科的核心概念及大观念，并能运用该学科的思维方式或概念性理解解决真实情境中的复杂问题；熟悉该学科的真实实践，包括学科探究实践与学科应用实践，并能在真实情境中加以运用。
2.跨学科理解
教师能够运用两种及以上学科的观念或思维解决真实问题，具有跨学科理解力；能够形成基于内在兴趣进行跨学科阅读和思考的习惯，既具有学科专长，又能超越学科专长的限制，具有自由思考的“业余性”（amateurism)（Said,1994)；能够在跨学科阅读与思考中持续发展批判意识和自由人格，实现专业发展与自由发展的融合。
3.学科教学能力
教师能够将学科专长和跨学科理解与课堂教学建立内在联系，并将之转化为教学能力（Shulman,2004)；能够将学科知识及跨学科知识转化为自己的经验与理解；能够用多种方式和途径表征学科知识，如范例、模型、应用、实验、绘画、叙事、比喻、类比、计算机模拟等；能够将学科知识及跨学科知识转化为学生的经验与理解；能够合理利用学生的前概念和错误概念帮助学生理解学科知识，对学科知识产生个人化理解。（Shulman,2004)
4.课程素养
教师具有课程理解与课程创生的意识和能力，能够根据学生的特殊需要创造性实施国家或地方课程，创生丰富多彩的校本课程；具有理解、获取和利用课程资源的能力，善于“用教材教”而不是“教教材”；能够在横向上将所教课程与学生同时学习的其他课程建立联系、加以整合，纵向上将所教内容与学生的先前学习与后续学习连续一贯，使课程内容与学生的
理解力同时实现螺旋式上升。（Shulman,2004)
5.对学生学习的理解
教师对教育心理学、认知科学、学习科学等领域关于“学生如何学习”的研究进展具有敏感性，并善于将其转化为自己的教学实践；能够在自己的教学实践中及时研究学生的学习方式与特点；能够把自身实践经验与学术研究成果有机结合，研制描述学生概念性理解由简单到复杂程度前后相继的学习进阶并让课程创生建基于学习进阶；能够理解学生的个性差异，开展差异性教学。
6.教育通识素养
教师对教育本质、教育目的、教育过程、教育历史、教育与社会的关系等有自己的理解和教育价值追求；能够运用课堂管理、教育管理等科学知识有效管理课堂和学校；能够选择并运用心理学的相关知识从事教育工作。
7.信息通信技术素养
教师能够自由运用信息通信技术进行课程创生与教学设计，能够将信息通信技术恰当运用于教学过程；教师能够理解信息技术与课程内容、教学过程和学生学习的内在联系，善于选择和应用信息技术；教师能够始终对信息技术保持反思和批判意识，善于规避其对学生学习和发展的局限性，“用技术”而不是“被技术用”。
8.社会交往能力
教师善于与学生交往，并在交往过程中帮助学生发展个人智能（intrapersonal intelligence)和人际智能（interpersonal intelligence)，培养学生的复杂交往能力（Gardner,2011b)；善于与同事交往，持续发展同事关系和专业共同体；善于与家长进行专业化交往，构建家校共同体；善于与社会从业人员和学术领域的专家交往，为学生发展创造资源；善于借助信息技术手段进行交往，帮助学生与更广阔的世界建立联系，发展全球视野和人类眼光。
9.教师伦理
教师要具有教育“伦理智能”（ethical mind)，在教育专业能力发展方面精益求精、永远进取（Gardner,2008)；要恪守教育法律、法规，具有社会性道德；要始终维护学生的最大利益，做每一个学生的伙伴、教育者和看护人。
教师核心素养不仅表征信息时代教师的培养目标，而且表征信息时代教师的教育哲学。在价值观上，教师教育以新型教育民主为根本追求。在认识论上，教师教育将教育知识创造或建构作为教师知识的本质，该知识的核心是学科教学知识或学科教学能力。在方法论上，教师教育将“如何研究学科”与“如何研究学生及学生学习”，即学科研究方法与学生研究方法，作为教育方法的本质。
教师需要立足每一个学生的独特发展特点与需求，植根真实的教育情境和社会情境，直面复杂的教育问题与社会问题，大胆想象解决问题的设想和方案，富有勇气地展开解决问题的行动，方能发展核心素养。对日复一日不断产生的真实问题情境，放飞教学想象，合作开展问题解决行动，既是教师发展核心素养的具体过程，又是教师核心素养发展水平的体现。何谓情境？杜威说：“相互联系的整体……是情境的意蕴”（Dewey,2008)；“情境……是一个特性化、存在性整体，它是独特的”。（Dewey,2008)情境是一个人置身其中的不确定的、整体性和独特性的现实生活环境，它蕴含着问题、想象、探究与行动。每一个教师置身其中的情境——无论是工作情境还是生活情境，均是独特的存在性整体，这需要教师对自己所处情境的问题解决方案展开独特的想象，提出问题解决方案或假设，做出问题解决的推理或思想实验，然后以合作的方式投身解决问题的行动中。独特的想象与合作的行动既是教师的教学过程，又是教师的发展过程。教学即个人独立想象与合作性问题解决。

